Lectura y presentacion de experiencias

Se divide la clase en grupos. A cada grupo se le entregan todas las experiencias. La
persona que dinamiza, adjudica una experiencia diferente a cada grupo. Cada grupo
deberd leer la experiencia, anotar los elementos clave y preparar una exposicion
descriptiva. Habrd que tener en cuenta las diferencias de extension de los propios
ejemplos para que sean similares los tiempos de trabajo de cada grupo. Se puede optar
por pasar uno extenso (experiencia universitaria en Valencia) a un grupo y dos o tres
experiencias breves a otro grupo.

Puesta en comun. Cada grupo expondréd en detalle cada una de las experiencias que le
han sido asignadas.

Debate. La persona que dinamiza, que conoce la documentacion ayudara a aclarar la
exposicion de cada grupo. Es importante que el conjunto de exposiciones brinden una
panoramica de actividades de ED diferentes, dirigidas a diversos grupos objetivo.

Se puede cerrar la sesion mediante una exposicion de recursos: guias didacticas, libros,
videos o CD-Rom. Los materiales audiovisuales podrian visionarse total o parcialmente
segun el tiempo y el grado de interés de los/las participantes.

Campaiias de sensibilizacion, presion politica y lobbying
DEUDA EXTERNA (DEUDA ETERNA?

Campana iniciada en 1998, que pretende sensibilizar a los responsables politicos y a la
opinién publica sobre la magnitud de las consecuencias que el pago de la deuda estéd
provocando en las poblaciones mas pobres del planeta. En febrero del 2000 se hizo
entrega, en el Congreso, de cerca de un millon de firmas de apoyo a la condonacion de
la deuda externa de los paises mas pobres. En marzo del 2000, la Red Ciudadana por la
Abolicion de la Deuda Externa (RECADE) realizé una consulta social para la abolicion
de la Deuda Externa que resultd una novedosa forma de promover la participacion
directa de la ciudadania en la campaia. La campafia global estd promovida en el Estado
espafiol por Caritas, Manos Unidas, Justicia y Paz y CONFER, y cuenta con el apoyo de
mas de 400 organizaciones.

ELIMINEMOS LAS MINAS

Campana Mundial, promovida en Espafia por ACADICA, CEAR, Greenpeace,
Intermon-Oxfam, Manos Unidas, Médicos Sin Fronteras, Servicio Jesuita a Refugiados
y UNICEF. El objetivo era lograr la inmediata y definitiva prohibicion total de la
fabricacion, utilizacion, almacenamiento, comercializacidon y exportacion de todas las
minas y bombas de racimo, asi como las submuniciones de similares caracteristicas y
de los mecanismos utilizados para dispersar este armamento. Ademas de la presion
politica a los gobiernos productores de estos artilugios de muerte y destruccion, se
realizaron exposiciones fotograficas que documentaban el efecto de las minas
antipersonales en la poblacion de los distintos paises que sufren guerras de baja
intensidad prolongadas.




ROPA LIMPIA

Campana internacional coordinada por SETEM en el Estado espaiol y que contd con el
apoyo de mas de 50 organizaciones. Los objetivos fueron: denunciar las condiciones de
explotacién de millones de trabajadores y trabajadoras del sector textil, promover un
comercio mas justo y equitativo con el Sur, promover un consumo mas responsable en
el Norte, denunciar y presionar a empresas multinacionales planteando acciones
concretas para que modifiquen las condiciones sociales y laborales de los trabajadores y
trabajadoras del Sur. Algunas de las empresas que estuvieron en el ojo del huracan
fueron: NIKE, ADIDAS, ZARA, Adolfo Dominguez....

Guias Didacticas

Existen variadisimos materiales para todas las edades, creados por ONGD o por
Movimientos de Renovacion Pedagdgica (MRP).

Las ONGD que mas recursos han publicado en nuestro pais son: Manos Unidas,
Intermon, UNICEF, CIP, Entrepobles, Acsur Las Segovias, Medicus Mundi, Medicos
Sin Fronteras, Educacion Sin Fronteras, Mon-3, Sodepaz, Hirugarren Mundua ta Bakea,
Hegoa, Mugarik Gabe, Alboan, y muchas mas que seria largo enumerar. Entre los MRP
mas activos encontramos: Rosa Sensat, Adarra, Escola d’Esti, otros colectivos
resefables pertenecen a sindicatos como Internacionalistas del STEE-EILAS o a grupos
de educacion critica como es el caso de la Federacion de Grupos Icaria (Asklepios de
Cantabria, Cronos de Salamanca, Pagadi de Navarra, Aula Sete de Galicia, Insula
Barataria de Aragon e IRES de Andalucia.

Se pueden sugerir algunos titulos que sin que vaya en detrimento de otros que pudieran
ser mejores 0 mas recientes.

I. Guia de Educacion para el Desarrollo. Y Tu ..;Cémo lo ves?. ACSUR Las
Segovias. Ed Libros de la Catarata. 1998. Madrid

Plantea la estructuracion de programas y actividades clave.

Esta guia es excelente, sobre todo para programaciones de ED para distintos niveles
educativos y muy en especial para la formacion juvenil. La guia se divide en tres
grandes bloques. El primero trata del concepto de ED y sus posibilidades de
programacion y aplicacion. El segundo debate la cuestion de la transversalidad y
propone actividades con jovenes de instituto, a partir del desarrollo de unidades tipo. El
tercero esta dirigido a la planificacion y sistematizacion de la ED para la juventud en el
sector No Formal.

2. De Norte a Sur, Vidas Paralelas de las Mujeres. Gema Celorio et altri. Edita
Hegoa. 1998. Bilbao.

Plantea el estudio de un sector clave.

Esta guia propone vincular varios temas como, trabajo, justicia, paises, culturas, a través
de dos ejes principales que son la cuestion del género y el desarrollo. Se trata de hacer
visible la contribucion de las mujeres al desarrollo en distintas comunidades. Toca
aspectos como las relaciones Norte-Sur, la pobreza, los derechos humanos, Ia
desigualdad de oportunidades para los sexos en el &mbito rural y urbano. La guia se



divide en dos partes una tedrica y una practica. Esta ultima plantea propuestas didacticas
interesantes como cuestiones estadisticas, historias de vida, comparacion de la situacion
de las mujeres en distintos paises, vifietas humoristicas, fotos y publicidad. A través de
ellas se espera generar sensibilidad y mayor conocimiento de la situacion de las mujeres
en el mundo y su relacion con el Desarrollo.

3. La Deuda Loca. Propuestas didacticas sobre la deuda Externa. Irune Lekaroz et
altri. Edita Alboan. 2000. Bilbao.

Plantea el trabajo sobre un tema clave.

Pretende acercar a la gente joven a la compleja cuestion de la Deuda Externa. Es un
tema lejano y arido. Por eso, se intenta evitar la mirada excesivamente técnica o
economicista. Este libro se limita a presentar algunos elementos claves para comprender
qué es la deuda y como afecta a las personas. La estructura pedagogica recorre varios
pasos:1.Qué es endeudarse. 2. A quién afecta la Deuda Externa. 3. Quién debe a quién.
4. Qué podemos hacer. La deuda es un de los mecanismos que acentua las condiciones
de desigualdad y perpetia la injusticia global. El mensaje mas importante es que es
posible trabajar a favor de un orden internacional mas justo

4. El Magreb, La orilla Sur del Mediterraneo. Anna Ros i Miragall et altri. 2
cuadernos Ed. Nau Llibres. 1998. Valencia.

Plantea la reflexion sobre un espacio geopolitico y cultural clave.

Este es un estudio de caso muy atractivo y bien secuenciado. Tiene un cuaderno para
docentes y otro dirigido al alumnado. El libro del profesorado comienza con articulos de
especialistas en los pueblos del Mediterraneo, el Magreb y los conflictos o estereotipos
que la poblacidon europea tiene con respecto a las culturas y paises de la otra orilla. El
resto describe la unidad del alumno, y los vinculos que el tema tiene con distintos
puntos del curriculum de ensefianza secundaria. La guia del alumnado esta estructurada
de la siguiente forma: qué sabemos sobre el Magreb; qué piensan otras personas sobre
los inmigrantes magrebies; qué es el Magreb; emigran por ser pobres o por ser muchos;
La mujer esta relegada. La crisis desde 1980 agudiza los problemas. Diversidad dentro y
entre los paises musulmanes. Estudio de caso: Argelia.

5. Guia Educativa para el Consumo Critico. Materiales para una accion
educativa Sur-Norte. Efectos sociales y ambientales del consumo. Laura
Albareda et altri. Sodepaz/ Sodepau. Ed. Libros de la Catarata 1998. Madrid.

Desigualdad e injusticia causas y consecuencia de la clave ambiental y del consumo.

Aborda los problemas derivados de niveles y formas de consumo que sociedades como

la nuestra hacen soportar al planeta. La mayor parte de los temas tratados se presentan

mediante procedimientos activos. Se pone el acento en la idea de consumo responsable

y en la importancia de las opciones personales. Trata muchos elementos de nuestra vida

cotidiana residuos, energia, café, chocolate, madera, calzado deportivo, ropa, zumos y

bebidas. Tiene muchas sugerencias acompanadas de dibujos y mapas conceptuales que

permiten organizar facilmente el trabajo de aula.

Hirugarren Mundua ta Bakea, Intermén, Mugarik Gabe, Hegoa, Setem, Unicef, Manos
Unidas, publican materiales bilingiies castellano-euskara.

Videos

En este caso también existen muchas ONGD u otras instituciones que producen material
audiovisual para todas las edades, tratando los temas culturales, financieros,



econdmicos, ambientales, de género o politicos. Como en otras producciones
pedagogicas o de sensibilizacién se puede citar a Intermén, Manos Unidas, Paz y
Solidaridad, ECOE, CIP, Setem, Sodepaz, ACNUR que realizan estos audiovisuales con
el fin de informar, divulgar, sensibilizar y también educar para el desarrollo,
acompafiando los videos con otros materiales u orientaciones didécticas. Aunque la
produccion en euskera es menor que en castellano, se pueden consultar los catdlogos de
Manos Unidas, Intermén, Askapena, Hirugarren Mundua ta Bakea, Bakeaz, Mugarik
Gabe, etc.

1. Juego de la Deuda (Intermodn)

Es un video realizado con programas de televisiones de América Latina, recopilados por
la ONGD brasilena IBASE y divulgado, en nuestro pais por Intermén. Dura 56’minutos
y trata el tema de la deuda externa vinculada a cuestiones de desarrollo,
interdependencia y cooperacion.

El eje central es la deuda externa de América Latina, sus causas, situaciones econémicas
y sociales que genera y posibles soluciones. Narracion acompanada de foto fija,
imagenes de archivo y dibujos. Se analiza la historia de la explotacion colonial, el
imperialismo financiero y las trampas econdmicas que ahogan a los paises
latinoamericanos. Se hace hincapié en el comercio desigual, la importacion exportacion,
el mercado internacional y el mercado interno. Las consecuencias de la carga de la
deuda y de las presiones, econémicas, militares y politicas Norte-Sur, sobre la vida
cotidiana de la gente.

2. ¢Desarrollo, subdesarrollo? (Rosa Sensat y Fons Catala de Cooperacio)

Video de 20 minutos de duracidon, realizado conjuntamente por Rosa Sensat y el Fons
Catald de Cooperaci6 al Desenvolupament. Es muy qutil para iniciacion sobre el tema de
la desigualdad Norte-Sur. El modelo industrial pone en peligro nuestro planeta, agudiza
las tensiones entre los pueblos y agranda las diferencias entre ricos y pobres. Trabaja
una serie de materiales historicos y actuales para analizar la desigualdad.

3. Prondstico: muy grave (Manos Unidas)

También trata de uno de los problemas méas lacerantes del mundo actual, la enfermedad
mas grave: la miseria. En 32 minutos se hace un repaso de las causas y consecuencias de
las relaciones desiguales entre el Norte y el Sur. Trata especificamente la pobreza en los
suburbios de Lima ; la salud de los mas pobres en Perti y en Republica Dominicana.
Ademas presenta a la falta de salud, la pobreza, la guerra y en particular las minas
antipersona como elementos que obstaculizan la posibilidad del Desarrollo Humano en
algunos paises africanos y asiaticos. (Euskara y Castellano)

4. Fin de siglo (CIP-Bakeaz)

Video de 32 minutos. Realizado por el Centro de Investigacion para la Paz y por
Bakeaz. Trata cuestiones de medioambiente, consumo y desarrollo. Se basa en los
informes del Worldwatch Institute. (Euskara-Castellano)

5. Siyo no soy tu enemigo (ECOE)

Trata la cuestion de las migraciones del Sur hacia el Norte, sus razones y sus
consecuencias. Tiene una duracion de 18 minutos y permite sensibilizar sobre racismo,
xenofobia y relaciones culturales ligadas a los derechos humanos. Estd bien hecha la



comparacion de la vida cotidiana de inmigrantes africanos aqui y la de los espafioles en
Alemania, Bélgica o Suiza.

6. Tejido con dignidad (Setem)

Este video dura 15 minutos. Producido por Setem junto con la Fundacié Pau y
Solidaritat de CCOO, la O.L.T., Sodepaz y Unicef, trata de la complejidad de la
produccion en el mundo de hoy. Los grandes capitales, las multinacionales, la
deslocalizacion de la produccion permiten abaratar los costos de las producciones
masivas, merced a la explotacion de mujeres, nifios y hombres del Sur. Las condiciones
de trabajo suelen ser insalubres e inhumanas. Los salarios bajos y los derechos
sindicales inexistentes. Se denuncia esta situacion y se propone el consumo responsable
y el comercio justo que incluye condiciones de trabajo dignas, justicia laboral, salarios
homologados y proteccion legal.

Publicaciones

1. Educacion para el Cambio. Educacion de base para el desarrollo en Europa.
Comité de enlace y Coordinadora de ONG para el Desarrollo. 1995. Madrid.

Este libro es muy util para conocer algunos de los proyectos de Educacion para el
Desarrollo realizados en distintos paises de la union Europea durante la década de los
90. El Comité de Enlace de las ONGD europeas con la Comision , recopild proyectos de
educacion formal y no formal, realizados en todos los paises de la Unidon. Se comienza
por presentar un pais, su realidad, su situacion educativa, es decir, el contexto, para
luego ejemplificar con distintos tipos de proyectos. La cantidad y diversidad de
ejemplos puede orientar a quienes deseen participar en proyectos y acciones de ED.

2. Y ti...;Como lo Ves?. Tres volimenes. Acsur Las Segovias. 1995 Madrid.

Vol 1: Experiencia de Educacion para el Desarrollo en el trabajo con Jovenes

Vol 2: Educacion, Desarrollo y Participacion Democratica

Vol 3: La cultura de la Solidaridad.

En el vol.1 podemos encontrar historia y ejemplos de ED en el Estado espafol, en
Europa y proyectos dirigidos al sector juvenil. En el vol.2 se encuentran muchos aportes
teoricos y propuestas de practicas participativas para fomentar la democracia de base en
general y en el medio escolar en particular. En el caso del vol.3 el centro es la reflexion
sobre el por qué, el como y con quiénes del aprendizaje para una practica solidaria
Norte-Sur, con el publico en general, las escuelas y la juventud.

Estos tres volimenes retnen numerosas contribuciones sobre teoria, fines y practicas de
la ED. Es un caleidoscopio muy bien trabajado que permite, a expertos y neofitos,
situarse en el centro de la reflexion y de los debates mas profundos sobre la ED, en
nuestro contexto y en el contexto europeo.

3. Actas del IT Congreso de ED. Ed. Hegoa. 1996. Bilbao.

En la misma linea que las anteriores publicaciones comentadas, en esta se recogen
debates, conocimientos tedricos sobre la realidad internacional desde el punto de vista
de las mujeres, del medio ambiente, de los conflictos y de los medios de comunicacion
para profundizar sobre como se deben abordar estos temas en la educacion formal y en
el sector no formal, enriqueciendo el debate mediante la casuistica de iniciativas y
proyectos expuestos en talleres y comunicaciones. Las actas estan acompafnadas de otra
publicacion que se titula el “Informe Cero”, y que da cuenta de la situacion de la ED en
Espana, de las principales acciones de las ONGD, de las dificultades y perspectivas de
los proyectos de ED segtin sus impulsoras (unas 34 ONGD de Espaia).



4. Educacion para la paz. David Hicks (Compilador). Ministerio de Educacion y
Ciencia y Ediciones Morata. 1993.Madrid.

Este libro que ya tiene casi diez afios es un clésico en enfoques globales. Aunque su
titulo puede desorientar, este libro trata de sobre todo de la educaciéon a partir de los
conflictos, de las cuestiones del desarrollo, género, interculturalidad, etc. Desde la
década de los ochenta existe la preocupacion de como contribuir, desde las aulas, a los
procesos sociales en pro de la paz y el desarrollo. En este libro se incluyen aportes de
varias personas expertas en estos temas y que sugieren como aplicar sus propuestas en el
medio escolar. Es un clasico dentro de este género y de estas tematicas.

5. Los Derechos de la Tierra. Como si el planeta realmente importara. Sue Grieg,

Graham Pike, David Selby. Editorial Popular. 1991.
Este libro, que no tiene mas que 95 paginas, es también un clasico que todo formador en
ED deberia leer. Esta bien escrito, es ameno, cuenta con unos cuantos esquemas o
mapas conceptuales imprescindibles como sintesis de la ED y de su relacion con los
derechos humanos, el medio ambiente y la paz. Trabaja con fotos, temas provocadores,
entonces de actualidad, como contaminacion, consumo, basuras, conservacion. También
hace preguntas clave sobre la educacion participativa. Tiene estudios de caso o articulos
que permiten abordar perfectamente las problematicas ambientales, de desarrollo y de
justicia.

6. Norte Sur. Dossier para trabajar las relaciones Norte-Sur. Victor Cuevas
(compilador) Edicion OCSI-AMS. 1993. Madrid.

Es un libro de divulgacion de los aspectos mas candentes de la realidad mundial. Trata
con mucha claridad temas tan importantes como el comercio internacional, la deuda
externa, el gasto militar, el hambre, el militarismo, las multinacionales y la ayuda al
desarrollo, el papel de las ONGD y la cooperacion espaiola. Las ultimas sesenta paginas
las dedica a hacer una breve historia de los continentes mas castigados por la
mundializacién como son América Latina, Asia y Africa. Cualquier educador puede
informarse y tener recursos suficientes como para sensibilizar y formar tanto a sus
colegas como a su alumnado.

7. Norte-Sur. La fabrica de la pobreza. Centro Nuevo Modelo de Desarrollo.
Editorial Popular. 1994. Madrid.

Este libro trata de las grandes injusticias y desigualdades, analiza sus origenes y sobre
todo las instituciones y las circunstancias que perpetuan esta indignidad cotidiana. Cada
tema estd explicado en un grafico o en un dibujo méas o menos humoristico. Estos
esquemas estan acompafiados de un explicacion adicional en la pagina contigua en la
que se puede leer un texto donde se exponen los datos mas relevantes y las
interpretaciones de cada tema. Por su sencillez y su disefio, resultard muy util tanto para
docentes de institutos como para animadores socioculturales o para cualquiera que desee
transmitir a los demds un nuevo sentido de la justicia. Ademas propone acciones de
solidaridad, de formas de participacion para influir positivamente en su contexto.

8. Bajo el mismo Techo. Para comprender un mundo Global. Hegoa - Mugarik
Gabe Nafarroa. 1996. Pamplona.

En este caso, el propio subtitulo es explicito sobre los contenidos que explican la

mundializaciéon. En el capitulo inicial centrado en el valor de la persona trata las plagas

que sufren los excluidos del mercado: los pobres, los hambrientos, las mujeres, los

ninos, los pueblos indigenas, etc. En el segundo capitulo e analizan algunos de los



fenomenos que hoy afectan a casi todos los paises del planeta como la comunicacion,
los conflictos, el SIDA, el narcotrafico. El tercero trata de la participaciéon y la
hipocresia institucional que conduce a la exclusion. El cuarto esta dedicado a la equidad
socio-econdmica, haciendo hincapié en la deuda externa, la ayuda y las contradicciones
de las relaciones internacionales desde la perspectiva del desarrollo humano. El quinto
explora la nocién del desarrollo sostenible, la situacion del medioambiente, la
contaminacion y el consumo. El sexto y ultimo desarrolla los pasos de la solidaridad,
nos hace reflexionar sobre la imagen del Sur, la diversidad, el consumo respetuoso, el
valor de los derechos humanos y los desafios de la cooperacion. Cada capitulo tiene un
apartado de hechos o aspectos positivos de la realidad que se titula: La otra perspectiva.
También hay propuestas didacticas participativas en cada uno de ellos.

9. 100 imagenes de un mundo desigual. Bob Sutcliffe. Intermén. Octaedro. 1998.
Barcelona.

Esta publicacion tiene un formato similar al libro Norte-Sur. La fabrica de la pobreza.
Cada tema que ejemplifica la desigualdad estd expresado en graficos, esquemas o mapas
que a su lado tienen una pagina de texto explicativo que le corresponde. Este libro es
muy claro pero, requiere una formacién previa para poder interpretar graficos y
variables. Algunos de los graficos son dificiles de leer por estar en blanco y negro. Es un
libro excelente para la sensibilizacion, concienciacion y formacion de universitarios.

10. Educacién Intercultural. Andlisis y resolucién de conflictos. Colectivo Amani.
Editorial Popular. 1995. Madrid.

Los autores de esta libro, se apoyan en el enfoque socio-afectivo y en las teorias
constructivistas para ofrecer conceptos teoricos, dinamicas y recursos utiles en la
Educacion Intercultural. Esta publicacion es excelente para la formacion de jovenes.
Cada propuesta de trabajo tiene una justificacion, ademas se explica el desarrollo de la
actividad paso a paso. Cada propuesta suele contar con textos para analizar, fotografias
o graficos que forman parte de la dinamica. Responde a las tensiones, conflictos y
realidades de una Europa multicultural, y a la multiplicacion de situaciones similares en
todo el planeta. La resoluciéon de conflictos, la cooperacion y la solidaridad son las
propuestas de este libro.



Programas y Experiencias

FICHA: "MUNDOPOLIS: UNA PROPUESTA DE EDUCACION PARA EL
DESARROLLO HACIA UN MUNDO SOLIDARIO E
INTERCULTURAL"

1. AGENTE IMPULSOR.
En 1996, Afio Internacional Contra el Racismo. Se pretende utilizar

Origen: un instrumento novedoso para llegar a los Centros Escolares y al
publico en general.

=0 HEGOA.
Impulsor:
Carlos Askunce
HEGOA
Persona de Avda. Lehendakari Agirre, 83
contacto: 48015 Bilbao

Tel.: 94-6017046
Fax: 94-6017040. E-mail: bhzaselc@bs.chu.es

2. ORGANIZACIONES/INSTITUCIONES INVOLUCRADAS.

[ HEGOA (formulacidn, ejecucion, seguimiento y evaluacion).

[ Irudi Biziak (asociacion de utilizacion del cine como herramienta educativa
en centros escolares) (contactos con los centros escolares).

[ Compania de Actores profesionales (ejecucion).

[ Centros Escolares (destinatarios principales).

[ Union Europea (DG VIII), Consejeria de Educacion del Gobierno Vasco,
Ayuntamientos de Vitoria, Bilbao y San Sebastian (financiacion).

3. AREA GEOGRAFICA DEL PROYECTO.. AREA GEOGRAFICA DEL
PROYECTO

Pais Vasco.

4. PUBLICO OBJETIVO.
25.000 alumnos y alumnas de 14 a 18 afios (Secundaria).
800 profesores y profesoras de Secundaria.



5. MOTIVACION.

Se pretende utilizar un instrumento novedoso para llegar a los Centros Escolares y al
publico en general: el teatro.

Esto se produce en 1996, Afio Internacional Contra El Racismo, y dentro de las
actividades se planted llevar a cabo esta actividad.

6. OBJETIVOS.

Los principales objetivos planteados fueron:

- Sensibilizar y reflexionar sobre las relaciones Norte-Sur y la
interculturalidad.
s O Promocion masiva de la Educacion para el Desarrollo y la Solidaridad con el

objetivo de incentivar la formacidén de grupos estables de profesorado que trabajen
en este ambito.
[ Utilizar el arte draméatico como instrumento pedagogico

7. RESUMEN Y DESCRIPCION DE LA ACCION
Se pueden distinguir dos fases:
Mundopolis I:

En esta primera fase, se utilizo el teatro como instrumento para la sensibilizacion y la
formacion de docentes y escolares de Secundaria. Se incorpor6 la novedad de trabajar
con profesionales de arte dramatico de alto nivel. Las obras fueron creadas o adaptadas
con fines pedagogicos. Se pretendia ensefiar y hacer reflexionar sobre distintos aspectos
de nuestro mundo: Los derechos humanos, el colonialismo, los intercambios desiguales,
las migraciones, las mujeres, las guerras, la aculturacion, las contradicciones de la
tecnologia, la relaciones e incomprensiones interculturales.

Se crearon tres obras cortas. La accion durd tres meses durante los cuales el grupo de
teatro recorrid las tres provincias de la Comunidad Auténoma Vasca (Alava, Bizkaia y
Gipuzkoa). Se representaron tanto en las capitales como en poblaciones menores,
estando las representaciones en las capitales (Vitoria, Bilbao y San Sebastian) abiertas a
todo el publico, con lo que se pretendia aumentar el impacto social. Asistieron 800



docentes y 25.000 alumnos, asi como 6.000 personas mas. Al mismo tiempo, se
distribuyeron materiales didacticos de apoyo para trabajar en el aula.

Mundopolis 11:

Para evitar que esta actividad, innovadora dentro de los programas de sensibilizacion,
quedara s6lo como un espectaculo externo, tangencial al trabajo educativo cotidiano,
HEGOA contacto con el profesorado asistente a las obras para proponerle actividades
que dieran continuidad al proyecto y que permitieran profundizar en la teoria y en la
practica de la Educacion para el Desarrollo.

A raiz de estos contactos se programaron dos cursos de distinta intensidad, dedicados a
dar a conocer la Educacion para el Desarrollo (ED) entre el profesorado y las estrategias
curriculares que de la ED se derivan. Se realizaron cursos breves de un dia completo en
Vitoria, Bilbao y San Sebastidn respectivamente. Se elabord una carpeta de material
didactico especifico para estos cursos a los que acudieron docentes de Centros
Educativos, Monitores de juventud y miembros de ONGDs dedicados a la ED.
Asistieron 140 personas. Adicionalmente se realizé un curso de fin de semana para 45
personas, lo que hace un impacto directo total de 185 educadores y educadoras.

Ademéas de los informes sobre cada etapa de Mundodpolis I y II, se cerrd el proyecto con
una publicacion de un Cuaderno de Trabajo de HEGOA en el que se reflexiona sobre
los desafios y problemas de la Educacion para el Desarrollo, dirigido sobre todo a las
ONGDs.

8. METODOLOGIA.

Como se ha explicado en el apartado anterior, la metodologia utilizado comenz6 con la
utilizacion del teatro como herramienta pedagogica. Posteriormente se realizaron cursos
especificos y elaboracion de material didactico adaptado a las tematicas tratadas en el
proyecto, subrayando la interdependencia actualmente existente en el mundo asi como
su complejidad social, cultural y econdmica.

Materiales utilizados (desarrollados por HEGOA):

s [ Guia Didactica de apoyo (breve) para desarrollar el contenido de la obra de
teatro.
[ La guia "Juntamundos" en euskera y castellano.

[ El libro Bajo el Mismo Techo.

Respecto a los contenidos principales, se tratd de trabajar tanto en temas de ayer como
de hoy para mostrar el proceso de las relaciones entre culturas y pueblos. Se trato el
tema de la colonizacion, del dominio de unos pueblos sobre otros, de las relaciones



economicas desiguales y de como estas situaciones estan presentes en nuestras vidas
cotidianas.

9. RESULTADOS Y CONCLUSIONES.

La evaluacion cuantitativa resulté muy positiva, tanto en nimero de alumnos como de
profesores y profesoras. Asi mismo, se valora como positiva la utilizaciéon de una
herramienta novedosa en el ambito de la Educacién para el Desarrollo, como es el
teatro.

Se produjo material pedagdgico de calidad para apoyar las tareas de sensibilizacion y de
formacion. El enfoque utilizado consistio en dar continuidad y establecer una estrecha
relacion entre sensibilizacion, formacion y trabajo de aula. Por otro lado, se centrd en
dar extension y profundizacion a las premisas de la Educacion para el Desarrollo
focalizdndose en contenidos, programaciones y metodologias.

Por otro lado, resultdé un proyecto especialmente complejo ya que supuso elaborar
guiones, contactar directores, equipo de actores profesionales, etc. lo que supuso una
enriquecedora y dificil experiencia.

Entre aquellas cuestiones mas problematicas, se cita, por un lado, el hecho de que quizas
Mundépolis I correspondia mas a un enfoque de sensibilizacion que de Educacion para
el Desarrollo, por lo que se decidi6 enfatizar el trabajo en la segunda fase.

Por ultimo, y como sucede muy a menudo, las dudas principales se refieren al
seguimiento posterior: Cuanto se ha comprendido, qué métodos y orientaciones se
aplican en las aulas, en qué ha mejorado la labor docente o el entusiasmo del alumnado.
Seria necesaria una mayor atencion a los grupos de estudiantes desfavorecidos.



FICHA: EXPERIENCIAS DE EDUCACION PARA EL DESARROLLO EN EL
AMBITO FORMAL EN LA UNIVERSIDAD

ASIGNATURAS EN TITULACIONES UNIVERSITARIAS DE DESARROLLO Y
COOPERACION DISENADAS E IMPARTIDAS BAJO LA OPTICA DE
EDUCACION PARA EL DESARROLLO

"INTRODUCCION A LA COOPERACION PARA EL DESARROLLO" Y

“PROYECTOS DE COOPERACION PARA EL DESARROLLO Y PROYECTOS
SOCIALES”

1. AGENTES IMPULSORES.

Incidencia sobre el sistema educativo universitario a nivel
propositivo de la ONGD “Asociacion Valenciana de Ingenieria

Origen: ] L .
rigen Sin Fronteras (AVISF)”'®). Experiencia en ED en el 4mbito no
formal.
ONGD “Asociacion Valenciana de Ingenieria Sin Fronteras
(AVISF)”.
Escuela Técnica Superior de Ingenieros Industriales de Valencia
Agentes
(ETSIIV)
Impulsores:

Departamento de Proyectos de Ingenieria, Innovacion, Desarrollo
y Disefo Industrial y Rural
(DPIIDDIR)

Como se expondra a continuacion, la experiencia se lleva a cabo conjuntamente entre la
ONGD Ingenieria Sin Fronteras de Valencia, impulsora de la iniciativa, y el Grupo de
Estudios y Promocion del Desarrollo del DPIIDDIR de al Universidad Politécnica de
Valencia.

2. RESUMEN Y DESCRIPCION DE LA ACCION

"INTRODUCCION A LA COOPERACION PARA EL

Titulo: DESARROLLO"
. . Actividad Curricular articulada como Asignatura de Libre
Tipo de Accion: .,
Eleccion
Carga lectiva: Asignatura dotada con 5 créditos (50 horas)

Tiene una duracion de un cuatrimestre, ya sea en el primero o
Fechas/duracién:  en el segundo de cada curso académico, dependiendo de la
escuela universitaria en la que se imparta




L]

CURSO ACADEMICO ESCUELA

Cuatrimestre A ETSI Industriales
Septiembre-Enero ETSI Agronomos
Cuatrimestre B EU Informatica
Febrero-Junio EU Gandia

“PROYECTOS DE COOPERACION PARA EL

Rk DESARROLLO Y PROYECTOS SOCIALES”
! iy Actividad Curricular articulada como Asignatura de Libre
Tipo de Accion: .,
Eleccion
Carga lectiva: Asignatura dotada con 4,5 créditos (45 horas)

Tiene una duracidon de un cuatrimestre, ya sea en el primero o
Fechas/duracion: en el segundo de cada curso académico, dependiendo de la
escuela universitaria en la que se imparta

CURSO ACADEMICO ESCUELA J
Cuatrimestre A EUI Técnica Industrial
Septiembre-Enero Facultad de Informatica
Cuatrimestre B ETSI Agronomos
Febrero-Junio ETSI Industriales

4. AREA GEOGRAFICA DEL PROYECTO
Provincia de Valencia, incluyendo dentro de la misma dos ambitos concretos:

1. Donde se realiza la imparticion propiamente dicha de contenidos teéricos
1. [ Universidad Politécnica de Valencia (U.P.V.), Campus de Vera.

2. [ Escuela Universitaria de Gandia (E.U.G.), U.P.V.

2. Donde se complementa dicha formacion a través de las practicas y las visitas a
ONGD y asociaciones que lleven a cabo iniciativas sociales en barrios periféricos
3. O Area metropolitana de Valencia y alrededores (término municipal de
Paterna principalmente).



5. PUBLICO OBJETIVO

Se trata del Colectivo Universitario formado por alumnos de escuelas
pertenecientes a la Universidad Politécnica de Valencia (UPV) y a la Escuela
Universitaria de Gandia (en adelante E.U.G.). Los siguientes cuadros muestran las
caracteristicas de la oferta para las asignaturas:

e Tabla F9- 1: Oferta de plazas para la asignatura “Introduccion a la
Cooperacion para el Desarrollo”

Cursos en los Plazas Grupos
Titulacion Ciclo Ofertada P
que se oferta S formados

‘ Ingeniero  Industrial

Ingeniero Quimico Ing.

en Automatica y

Electronica Industrial , 4°y 501 2° 110 2
Ingeniero en

Dl Organizacion  Industrial
(ETSITV)*!! 7
Ingeniero Agronomo ., ., o
(ETSIAV)? y4 2 50 | 1
Ingeniero Técnico en ,, o
Informatica (EUT)’!" 3 ! 30 | !

E.U.G Ingeniero Técnico 30 10 50 1
Forestal 7
Titulacion Cursos en los Ciclo Plazas Grupos

que se oferta Ofertadas  formados

wm R W N



Ingeniero Industrial
Ingeniero Quimico Ing.

en Automatica y
Electronica Industrial , 4°y 5°[15] 2° 50 1
Ingeniero en

Organizacion Industrial
UP.V (ETSIIV)[14]
. Ingeniero Agronomo

(ETSIAV)[16] 4 2 >0 !
Ingeniero en Informatica 4°y 5° 2° 50 1
I . Téeni

ngeme.rla éenica 1o 50 1
Industrial

6. MOTIVACION

Los antecedentes de las Asignaturas parten de las experiencias en actividades de
Formacion, Sensibilizacion y Educacion para el Desarrollo promovidas y llevadas a
cabo en el ambito no formal en la UPV por la A.V.L.S.F. El apoyo, en primera instancia
de la ETSIIV y el impulso a la iniciativa dado por el DPIIDDIR y por el equipo de
profesores que forman parte del GEPD, supuso la implantacion definitiva y la extension
al resto de Centros de la UPV.

El hecho de que los estudiantes de ensefianzas técnicas adquieran esta vision
global del mundo y de su problematica es fundamental por dos razones:

ab i En primer lugar, conscientes del tipo de puestos de trabajo normalmente
ocupados por profesionales de la técnica (cargos de decision de responsabilidad
tanto en empresas como en instituciones publicas), es una forma de incidir
directamente sobre las causas estructurales del problema el que estos
profesionales hayan tenido un acercamiento profundo al mismo en su etapa
formativa en la Universidad.

5 0O Por otro lado, es un medio para crear un foro de investigacion y debate en
la Universidad basado en una formacién e investigacion rigurosa y objetiva, que
permita aportar nuevas ideas que contribuyan a mejorar y perfilar lo que es o
debe ser la cooperacion, o lo que significa la palabra desarrollo.

Tras diversas experiencias en el &mbito no formal a lo largo del tiempo, en julio
de 1996 se firma un Convenio de Colaboracion entre la AVISF y la ETSIIV, mediante el
cual se acuerda la promocion de las actividades de Cooperacion en dicha Escuela y la
adscripcion de la Actividad a la entonces U.G.A. Proyectos de Ingenieria, Innovacion,
Desarrollo y Disenio (hoy DPIIDDIR). . En dicho convenio la experiencia piloto

6
7
8



desarrollada durante el curso 95-96 adquiere la categoria de Asignatura de Libre
Eleccion que actualmente tiene para el resto de escuelas, con la denominacion
“Introduccion a la Cooperacion para el Desarrollo”. Este acuerdo es especialmente
novedoso en cuanto que no solo incorpora a la oferta formativa curricular de la Escuela
la Cooperacion Para el Desarrollo, sino que conviene con la ONGD el disefio de la
asignatura y la participacion de personal de la misma en el desarrollo de ésta, junto con
el personal especializado que aporta la Unidad Docente con cargo a su Plan de
Ordenacion Docente (P.O.D.). Este aspecto, tal y como se justifica en la estrategia de
implantacion de las asignaturas, cobra especial importancia en el disefio y ejecucion de
propuestas curriculares de este tipo.

7. OBJETIVOS

Los objetivos que se persiguen para la promociéon del Desarrollo Sustentable con
Perspectiva de Género (apoyandose en la propuesta pedagogica de la Educacion Para el
Desarrollo) en el ambito de la Universidad y, en particular, en las ensefianzas técnicas, son
los siguientes:

'INTRODUCCION A LA COOPERACION PARA EL
DESARROLLO

6. [ Acercar a la comunidad universitaria la

OBJETIVOS

realidad del “Tercer Mundo” de una manera seria y

objetiva, revelando las consecuencias de las acciones y

actitudes individuales (personales y profesionales) sobre
GENERAL!" el mismo.

7. O Contribuir a la adquisicion de una vision
global e interdependiente de la realidad donde
posteriormente desarrollard su actividad profesional el
estudiante.




8. [ Analizar las causas histdricas y estructurales
del conflicto N-S

9. I Reflexionar sobre el modelo actual de
desarrollo asi como de los nuevos enfoques (Desarrollo

, Humano y Desarrollo Sostenible)
ESPECIFICOS

10. O Realizar una vision critica de los agentes de
cooperacion gubernamentales y no gubernamentales

1. 0 Fomentar la implicacion social activa, el
voluntariado y el enfoque de la actividad profesional en
actividades sociales. |

12. [ Contribuir a crear un foro de debate sobre la
Cooperacion y el Desarrollo en el ambito universitario.

13, [ Contribuir a que la Universidad asuma su
papel de agente social de cambio mediante la
investigacion, docencia y extension universitaria que le
corresponde.

TRANSVERSALE 14. [] Complementar la formacion cientifico-
S tecnoldgica que se imparte en las enseflanzas técnicas con
una formacion humanistico-social.

15. [ Consolidar  los  principios  ético-
deontologicos que deben regir el ejercicio profesional.

16. [ Fomentar en los alumnos el trabajo en
grupo cooperativo, el sentido critico y la capacidad de
participar en actividades o exposiciones publicas.

8. METODOLOGIA

El planteamiento metodologico en que se ha basado el desarrollo de la
Asignatura se apoya en las metodologias propuestas por la linea de la Educacion Para el
Desarrollo. Por ello debe ofrecer una formacion rigurosa y, al mismo tiempo, propugnar
valores y actitudes solidarias, transmitiendo simultdneamente esa vision globalizadora
de la realidad que se persigue.

Dado el caracter humanistico-social de la asignatura y de acuerdo con los
planteamientos de la Educacion para el Desarrollo, las clases de problemas se han
identificado como sesiones participativas debidamente animadas mediante diferentes
dindmicas, donde el protagonismo recae en el alumno (en adelante, SESIONES
DINAMICAS). Las sesiones denominadas de "practicas" equivalen a sesiones de trabajo
de investigacién por grupos, cuyas conclusiones se recogen en una memoria o dossier
apropiado (en adelante TALLERES); vienen acompafiadas de puesta en comun y



exposicion publica de las conclusiones obtenidas. Como se verd a continuacion, los
alumnos tienen la oportunidad de realizar un trabajo de Précticas que sustituye a dicho

Taller.

8.1. METODOLOGIA

il

18.

Metodoldgicamente, la Asignatura se desarrolla en dos partes:

O En la primera se combinan las mencionadas sesiones magistrales con
dindmicas de grupo, y es en donde se introducen todos los conceptos tedricos,
que son interiorizados mediante las denominadas dindmicas de grupo.

1 En la segunda parte de la Asignatura se preparan y trabajan por grupos
talleres que profundizan en diversos temas a eleccion de cada grupo.

1> PARTE: CONCEPTOS BASICOS ( 17 sesiones de 2 horas de duracién)

En esta primera parte son introducidos todos los conceptos basicos que conforman el

temario de la asignatura. El desarrollo de cada tema es realizado en dos fases:

19.

20.

O 1* Fase. Consiste en una o a lo sumo dos (dependiendo de la extension e
importancia de cada tema) clases magistrales o de pizarra (de dos horas de
duracién) que son impartidas por especialistas en el tema correspondiente
invitados para tal fin (provenientes, en su mayoria, del &mbito no
gubernamental). En ellas se desarrolla con el debido rigor cientifico cada uno de
los temas del programa de la Asignatura. El contenido propiamente tedrico tiene
una carga lectiva de 20 h (2 créditos).

O 2* Fase. La siguiente sesion corresponde a una sesion dindmica, en la cual
los animadores (personal voluntario aportado por ISF) se encargan de profun-
dizar en la tematica del capitulo, pero siempre mediante dindmicas participativas
que fomentan la implicacion del alumnado, la reflexion individual y el sentido
critico ante los temas tratados, por parte de los alumnos. Las dindmicas estan
basadas en técnicas de analisis general que permiten colectivizar ideas
ordenadamente, resumir, sintetizar o promover discusiones, asi como hacer
relaciones e interpretaciones del tema que se esta tratando. En algunos capitulos
no se realiza sesion dindmica debido a las caracteristicas del mismo,
prefiriéndose reforzar los contenidos tedricos mediante una mayor carga de horas
de “Clase de Pizarra”.

2* PARTE: TALLERES ( 8 sesiones de 2 horas de duracién)

Esta segunda parte se inicia una vez concluido el primer bloque. En el desarrollo de la

misma los participantes se dividen en varios grupos (que han de estar constituidos desde



las primeras sesiones, para poder ir realizando la fase de recopilaciéon de informacion
con tiempo suficiente). Estos eligen una tematica especifica y concreta sobre la
Cooperacion y el Desarrollo de los propuestos por los animadores o de los elegidos por
los grupos que lo deseen (i.e. "La influencia de los medios de comunicacion", "Andlisis
de un proyecto real", "La situacion de los refugiados", "La realidad de la mujer", etc.)

Durante 4 sesiones Yy, orientados por los animadores en las horas de clase, se preparan
los Talleres correspondientes (en el desarrollo cronoldgico de la Asignatura, varias de
estas sesiones se intercalan durante la 1* parte para facilitar la realizaciéon continua del
trabajo). Este trabajo consiste en:

Zillgm Busqueda y analisis critico de documentacion referente al tema.
2201 Discusion interna en el grupo sobre el problema tema elegido.
] Elaboracion de un dossier escrito que recoja un resumen de la

documentacion estudiada, los puntos de vista existentes respecto al tema
analizado y las conclusiones obtenidas.

24. [ Preparacion de una sesion de exposicion publica del tema que fomente a
su vez la participacion en dicha exposicion. Se promueve que, mas que una
exposicion publica, la presentacion se realice en forma de Taller participativo
para el resto de participantes en la Asignatura.

En las restantes 4 sesiones hasta finalizar el curso se realizan las presentaciones
publicas y puestas en comun de los trabajos realizados. Estas exposiciones publicas se
ofrecen a toda la comunidad universitaria con una debida publicidad (por lo tanto de
asistencia externa libre), con lo que uno de los primeros resultados de la Asignatura es
la oferta de un ciclo de ED en el ambito no formal formado por entre 8 y 10 sesiones de
una hora de duracion donde se realiza una exposicion o taller participativo sobre
aspectos concretos de la problematica de la Cooperacion y el Desarrollo.

PRACTICAS

Cabe la posibilidad de que este trabajo o taller de la asignatura sea convalidado por la
realizacion de “practicas” en Asociaciones que trabajen en temas relacionados con el
desarrollo o con la insercion Sociolaboral. Las llamadas “practicas” tienen por objetivo
que los alumnos conozcan y participen en iniciativas sociales que se estan llevando a
cabo en barrios periféricos que mayoritariamente desconocen. El trabajo previo de
coordinacion, definicion de objetivos y actuaciones con la asociacion de acogida es muy
importante por parte del equipo de trabajo de la asignatura. Es necesario el
conocimiento profundo de los objetivos por ambas partes para asegurar un trabajo
concordante con los objetivos de las entidades implicadas.

La experiencia es reciente y Unicamente se estdn llevando a cabo en estos momentos
colaboraciones con dos entidades. Se continua en fase de identificacion de las posibles



asociaciones que estarian dispuestas a iniciar la experiencia, para poder ofrecer al
alumnado una oferta si cabe mas amplia y adecuada a su perfil de conocimientos
técnicos.

8.2. MATERIALES UTILIZADOS

El material didactico propuesto para el adecuado seguimiento de la asignatura
Introduccion a la Cooperacion para el Desarrollo es el libro del mismo nombre, en sus
versiones de idioma Castellano y Valenciano. Dicho libro, de consulta también para la
asignatura de Proyectos de Cooperacion para el Desarrollo y Proyectos Sociales, es
fruto de un proyecto de formacion a largo plazo de la A.V.I.S.F., siendo co-autor del



mismo el profesorado que actualmente imparte las asignaturas. Se edita a través del

Servicio de Publicaciones de la UPV'Y

18]

Existen ademas diversos fondos bibliograficos con materiales utiles para la imparticion

y seguimiento de las asignaturas, asi como para la consulta por parte de los alumnos:

25.

26.

21.

O Videoteca de la A.V.I.S.F. y del GEPD: se dispone de un catalogo de
videos de diversos temas acerca del Desarrollo y la Cooperacion y que en
ocasiones son proyectados en alguna sesion tedrica o dinamica de las
asignaturas. Suelen estar editados por ONGD de reconocido prestigio y son
adquiridos tanto por A.V.I.S.F. como por el DPIIDDIR. También se dispone de
reportajes grabados directamente de la television, entrevistas a miembros de la
A.V.L.S'F. o trabajos de alumnos de excelente calidad.

0 Fondos Documentales de cierta envergadura como los de la A.V.LS.F. y
de las ONGD Atelier e Intermon en Valencia, compuestos de libros, revistas,
monograficos especiales, documentacion de cursos de formacion realizados,
trabajos de campo, articulos de congresos, etc. También incluyen material
audiovisual, tanto videos como diapositivas, de proyectos de cooperacion
llevados a cabo.

0 Fichero de dinamicas en continua actualizacion que recoge las propuestas
para las sesiones dindmicas segin temas especificos, incluyendo un documento
de trabajo para los alumnos y otro para los animadores de la dindmica.

8.3. TEMARIO

A continuacién se muestra el temario base para la asignatura de Introduccion a la
Cooperacion para el Desarrollo, variando sensiblemente el enfoque de alguno de los

temas segun la titulacion a la que se oferte. El disefio comprende una estructuracion en

dos bloques principales: Introduccion al Concepto de Desarrollo e Introduccion al
Concepto de Cooperacion.




TEMARIO TIPO ASIGNATURA ICD 7

BLOQUE IL.- INTRODUCCION AL CONCEPTO DE DESARROLLO.

TEMA 1.- GEOGRAFIA, SOCIOLOGIA E HISTORIA. EL CASO DE AMERICA
LATINA. 7

Origen del subdesarrollo: la estructura de la dependencia (centro y periferia). Situacion
actual, Mapa Peters y distribuciéon de la pobreza en América Latina. Antecedentes

historicos en América Latina. 7
TEMA 2.- GEOGRAFIA, SOCIOLOGIA E HISTORIA. EL CASO DE AFRICA.

Colonizacion, procesos de descolonizacién y neocolonialismo. Rutas comerciales y la
trata de esclavos. Situacion actual, Mapa Peters y distribucion de la pobreza en Africa.
Antecedentes historicos en Africa.

TEMA 3.- DESARROLLO ECONOMICO.

Conceptos de Macroeconomia. Relaciones comerciales internacionales. El problema de
la deuda externa. BM y FMI. El Desarrollismo y las Teorias del Desarrollo.

TEMA 4.- DESARROLLO HUMANO. 7

Valoracion de las necesidades. Necesidades bésicas y prescindibles. Indice de
Desarrollo Humano (IDH): Sanidad y Educacion. Crecimiento demografico y hambre.
Mujer y Desarrollo. Derechos humanos.

TEMA 5.- DESARROLLO SOSTENIBLE. 7

Conceptos. La problematica medioambiental. Los limites del crecimiento: los estudios

del Club de Roma y el sobrepasamiento. La cumbre de Rio. 7
BLOQUE II.- INTRODUCCION AL CONCEPTO DE COOPERACION

TEMA 6.- COOPERACION.

Cooperacion Gubernamental (Bilateral y Multilateral: agentes). Cooperacion No
Gubernamental: las ONGDs.

TEMA 7.- ESTRATEGIAS EN COOPERACION PARA EL DESARROLLO EN EL
AMBITO NO GUBERNAMENTAL. 7

Proyectos de Cooperacion. La importancia de la Educacién para el Desarrollo. La

Formacion y la Sensibilizacion. El Comercio Alternativo o Comercio Justo.

TEMA 8.- PROYECTOS DE COOPERACION AL DESARROLLO.

Definiciones. Objetivos de los Proyectos. Las Fases: Identificacion y formulacion,
Financiacion, Seguimiento y Evaluacion. El Enfoque del Marco Logico.

TEMA 9.- TRANSFERENCIA DE TECNOLOGIAS Y TECNOLOGIAS
APROPIADAS.

Patentes y transferencia de tecnologias. Tecnologias apropiadas. |



TEMARIO TIPO ASIGNATURA PCD y PS

BLOQUE I.- INTRODUCCION.

TEMA 1.- INTRODUCCION A LOS PROYECTOS DE COOPERACION AL
DESARROLLO

Proyectos de Cooperacion al Desarrollo: Definiciones. Objetivos. Criterios de disefo.
Actores implicados en los Proyectos de Cooperacion al Desarrollo. - Fases (I):
Identificacion. Anélisis de la realidad.

TEMA 2: FASES EN LOS PCD 7

Fases (II): Programacion: Presupuestos y Cronogramas. Fases (III): Financiacion. Fases
(IV): Ejecucion y Seguimiento. Fases (V): Evaluacion. Técnicas especificas:

TEMA 3.- EL ENFOQUE DEL MARCO LOGICO (E.M.L.).

' Técnicas y Metodologias Participativas. Fundamentacion. Fases de aplicacion. Andlisis

de Participacion, de Problemas, de Objetivos y de Alternativas. La MPP. Formulacion
detallada.
TEMA 4: TECNOLOGIAS APROPIADAS

(Segun cada titulacion)

8.5. EVALUACION DEL ALUMNADQO

Como Asignatura inserta en el ambito formal de la ensefianza curricular en la
Universidad, se requiere como es 1dgico una evaluacion y una puntuacion como nota
final de la Asignatura para cada alumno. Esta evaluacion se basa en tres pilares
fundamentales:

28. [ la asistencia a clase (calificacion individual).

20. [ la participacion en las sesiones tanto tedricas como dinamicas
(calificacion individual).

30. 11 los dossieres y exposiciones publicas de los Talleres (calificacion
comun a cada grupo).

Caso de realizarse practicas, la valoracion es sensiblemente distinta, aunque los alumnos
deben también exponer su experiencia publicamente.

Al ser ofertada la Asignatura a diversas intensificaciones en las titulaciones de
doble ciclo (en las que abundan los casos de incompatibilidad de actividades laborales con
las académicas en los alumnos), los problemas de asistencia continua a clase aparecen en
un porcentaje considerable (alrededor de un 25 %). Para los casos que se dan de alumnos
que por razones de trabajo o de incompatibilidad justificada con otras asignaturas troncales
u obligatorias, no puedan asistir de forma continuada a las sesiones, se realiza un



seguimiento personalizado y, mediante cuadernos de trabajo personal, se suplen los
aspectos de la valoracion de la asistencia y la actitud participativa.

Aunque en un porcentaje minimo, también se dan algunos casos de no asistencia no
justificada, permanente o casi total, a las sesiones de la Asignatura. Puesto que resulta
obligatorio, en estos casos ha de ofertarse la posibilidad de realizar un examen escrito u
oral. Dada esta circunstancia, para estos casos el examen es de un nivel elevado, constando
de comentario de texto y (segin cada caso, pues el examen es personalizado) cuestiones
tedricas. Somos conscientes de que un examen en una Asignatura como esta es contrario a
sus principios basicos, pero se justifica por dos razones fundamentales:

11 ] En primer lugar, todo alumno tiene derecho al menos a dos oportunidades
al afio para aprobar una asignatura, siendo ademas no obligatoria su asistencia.

B2 En segundo lugar, y dado que esta experiencia estd empezando su
andadura, es importante que no sea identificada como un “regalo de 5 créditos”.
Los participantes habituales en las sesiones de las asignaturas (la practica
totalidad si incluimos las ausencias justificadas que, por otro lado, suelen
trabajar con enorme interés los cuadernos de trabajo), no realizan examen y su
evaluacion es la descrita anteriormente. Se garantiza en este caso (con el
seguimiento personal de los animadores) que el esfuerzo realizado es el
necesario y suficiente.

9. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

9.1. EVALUACION DE LA EXPERIENCIA:
Aceptacion de la Asignatura en la Universidad

Es interesante reflexionar sobre la evolucion de la implantacion de las asignaturas en la
UPV, como herramienta de autoevaluacion, puesto que son ya cuatro cursos académicos
los que se estan llevando a cabo.

En el curso académico 1995-96 se oferta la materia “Introduccion a la Cooperacion para
el Desarrollo” como Actividad de Libre Eleccion en la E.T.S.I.Industriales (ETSII). A
partir del curso académico 1996-97 se contintia con la oferta de esta materia en esta
Escuela, ya con cardcter de Asignatura de Libre Eleccion, hasta el actual curso
académico. A partir del curso académico 1997-98 se oferta la materia “Introduccion a la
Cooperacion para el Desarrollo” en las siguientes escuelas: E.T.S.I.Agronomos
(ETSIA), E.U.Gandia (EUG), y E.U.Informatica (EUI), en todas ellas con caracter de
Asignatura de Libre Eleccion, El grado de evolucion de la asignatura permite justificar
la aceptacion e interés de las Escuelas por ofertar materias de este tipo como
complemento al curriculum de los alumnos/as

ESCUELA




Curso

Académico
1995-1996 @)
1996-1997
1997-1998
1998-1999
1999-2000

Evolucion de la implantacion de asignaturas

E.TS.II. E.T.S.LA. E.U.G. E.U.L.

Aceptacion de la Asignatura por parte del alumnado

En general se han ofertado 50 plazas para la asignatura (excepto en la E.U.Informatica,
la E.U.Gandia y la E.U.L.T.Industriales en las que se ofrecieron 75, 30 y 40
respectivamente).

P el ratio alumnos
matriculados frente a plazas ofertadas, podemos concluir que la aceptacion ha sido
notablemente alta, variando este ratio entre un 88% para el curso académico 1995-96 y
un 108% para el curso 1996-97 y llegando a picos de un 202% en la asignatura de
“Introduccion a la Cooperacion para el Desarrollo” ofertada en la E.T.S.I.Industriales en
el curso académico 1997-1998"*! En la Fig. se muestra la evolucion del nimero de

Si se utiliza como medida de aceptacion de las asignaturas

alumnos matriculados, y la evolucion de el ratio alumnos matriculados frente a plazas
ofertadas con mayor claridad.

«Fig. F-9.1.; Ev. del ratio Alumnos Matriculados / Plazas Ofertadas y Alumnos
matriculados en las asignaturas

Matriculados en las Asignaturas

O PCD-FT

B PCD-EVITL
OPCD-ETSIA
W PCD-ETSIT
O ICD-EVG

O ICD-EUL

W ICD-ETSIA
O ICD-ETSIT

Porcentaje Matriculados/Plazas Ofertadas

1507%

100%

Matriculados

507%1

0
0% 1995-96 1996-97 1997-98 1998-99
1995-% 1996-97 1997-98 1998-99 Cursos Académicos

El grado de aceptacion por parte de los alumnos/as es por tanto muy elevado, mostrando
gran interés por dichas asignaturas




Una preocupacion por parte del equipo del area, es el que se refiere a uno de los
objetivos mas importantes que la ED se plantea cuando oferta actividades formativas.
Este es el grado de implicacion de las personas que pasan por los cursos una vez
acabados estos, y el grado de responsabilidad asumido. ;Como efectuar un seguimiento
a personas que puntualmente pasan por las asignaturas? Y ;Como medirlo?

Como Unica medida de estimacion posible, el grupo de trabajo ha catalogado a los
alumnos en tres grupos:

33.

34.

35.

0 Aquellos de los que se tiene conocimiento que, con posterioridad a cursar
la asignatura, se han implicado en algiin movimiento social u organizacion no
gubernamental o han promovido desde algun otro foro actividades directamente
relacionadas con los contenidos de las asignaturas.

O Aquellos de los que se tiene conocimiento que, con posterioridad a cursar
la asignatura, han continuado manifestando interés en actividades directamente
relacionadas con los contenidos de las asignaturas'**"

0 Aquellos de los que no se tiene conocimiento que, con posterioridad a
cursar la asignatura, puedan ser englobados en ninguno de los dos grupos
anteriores.

De la informacion recopilada y sistematizada, se obtiene que la media de

alumnos que se pueden catalogar dentro del primer grupo ronda el 11%; asi mismo la

media de los alumnos que se pueden catalogar dentro del segundo grupo ronda también
el 11%. Se alcanzan picos de cerca del 32% para el primer grupo y de cerca del 22%
para el segundo grupo. Los resultados pueden apreciarse en la Fig. 10

o Fig. F-9.2.; Alumnos interesados y/o implicados

11% @ Alumnos

Implicados
M Alumnos

Interesados
O Resto

11%

78%




FICHA: "PROGRAMA DE APOYO A LA EDUCACION PARA EL
DESARROLLO EN EL AMBITO FORMAL".

1.AGENTE IMPULSOR .

Convocatoria de subvenciones a proyectos de “Educacion
Origen: para el Desarrollo en los Centros Educativos de Vitoria-
Gasteiz”.
Servicio de Cooperacion al Desarrollo
Ayuntamiento de Vitoria-Gasteiz
Agente Casa Etxanobe
Impulsor: C/ Santa Maria 11 — 01001 Vitoria
Tel:  945-161577 Fax: 945-161355
E-mail: agabilondo@yvitoria-gasteiz.org
Aitor Gabilondo

Persona el | .. .,
Técnico del Servicio de Cooperacion al Desarrollo

contacto:

2.0RGANIZACIONES, INSTITUCIONES INVOLUCRADAS.

Ayuntamiento de Vitoria-Gasteiz (financiacion), HEGOA (asesoria en Educacion para el
Desarrollo), ONGD de Vitoria-Gasteiz que trabajan en Educacion para el Desarrollo,
Centros Escolares publicos y privados de Vitoria-Gasteiz (destinatarios de las
convocatorias).

3. AREA GEOGRAFICA DEL PROYECTO. AREA GEOGRAFICA DEL
PROYECTO.

Vitoria-Gasteiz (Pais Vasco).

4. PUBLICO OBJETIVO.

Centros Escolares de Infantil, Primaria y Secundaria; todas las areas.
5. MOTIVACION.

El Servicio de Cooperacion al Desarrollo del Ayuntamiento de Vitoria-Gasteiz comienza
su programa de Cooperacion al Desarrollo en el afio 1989 y, entre los proyectos
financiados se incluyen actividades de Educacion para el Desarrollo en el sistema
educativo formal. Tras varios afios de convocatorias de proyectos, en 1994 se abre una
seccion especifica para actividades de Sensibilizacion y Educacion para el Desarrollo,
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planteandose la necesidad de evaluar el impacto de los proyectos financiados y, de esta
manera, extraer conclusiones con el objetivo de mejorar el programa.

6. OBJETIVOS.

1. Colaboracion entre ONGD y Centros Educativos.

2. Profundizar en la ED e integrarla en el desarrollo curricular.

3. Involucrar a otras instituciones publicas ademas del Servicio de Cooperacion al
Desarrollo del Ayuntamiento.

7. RESUMEN Y DESCRIPCION DE LA ACCION.

Entre 1994 y 1995, HEGOA realiza un estudio con entrevistas personales a responsables
del Area de Educacion para el Desarrollo de ONGD presentes en la ciudad y a
responsables de diversos Centros Educativos de Vitoria-Gasteiz. El objetivo del estudio es
conocer quién hacia Educacion para el Desarrollo en la ciudad, identificar las dificultades
existentes y analizar el alcance de colaboracion entre ONGD y Centros Educativos.

En abril de 1996 se presenta el informe final del estudio realizado por HEGOA. Entre las
principales conclusiones del mismo se citan las siguientes:

O Las ONGD vy los Centros Educativos desearian profundizar en sus relaciones y
colaborar mas activamente.

0 La mayoria de las acciones de Educacion para el Desarrollo (ED) eran extra-
curriculares y, sin embargo, ambos agentes desearian que fuesen curriculares.

O La formacion en ED era muy débil entre el profesorado.

0 Las ONGD producian materiales didacticos que hacen llegar a los Centros

Educativos, pero no existe un seguimiento del nivel de utilizacion real de los mismos.
Tomando como base a estas conclusiones, se formula un Plan de Accion desde el Servicio
de Cooperacion al Desarrollo del Ayuntamiento de Vitoria-Gasteiz, con la asesoria de

HEGOA. Las lineas principales de este plan son:

Nivel Institucional:

Se pretende involucrar a la Consejeria de Educacion del Gobierno Vasco, a la Delegacion
de Educacion de Gobierno Vasco en Alava y a los Centros de Orientacion de Profesorado
de Alava, y al Departamento de Educacion del Ayuntamiento para que apoyen esta
iniciativa de trabajo conjunto entre ONGD y Centros Escolares. Tras un afio de reuniones,
estas instituciones muestran interés en el programa si bien no se concreta ningun
compromiso excepto en el caso del Centro de Orientacion al Profesorado de Vitoria-
Gasteiz.



Nivel de ONGD y Centros escolares: se llevan a cabo numerosas reuniones para

determinar lo que se podria hacer conjuntamente. Asi, se acuerda:

36. [ Proporcionar a los Centros Educativos informacion de los Centros de
Recursos Didacticos existentes en la ciudad.

37. [ Sistematizar los recursos y materiales de las ONGD

sl Establecer un plan anual por parte de las ONGD para informar a los
Centros escolares de las actividades previstas por las ONGD para cada curso
escolar.

Sk Realizar una propuesta de Formacion de Profesorado y ONGD en
Educacion para el Desarrollo.

Como un incentivo para impulsar esta posible colaboracion entre ONGD y Centros
Educativos, se acuerda realizar una convocatoria especifica para proyectos conjuntos de
educacion para el desarrollo desde el Servicio de Cooperacion al Desarrollo del
Ayuntamiento de Vitoria-Gasteiz. Hasta el momento, ha habido tres convocatorias
especificas de Educacion para el Desarrollo, en los afios 1997, 98 y 99. El niimero de
proyectos aprobados ha sido de ocho, cinco y ocho, respectivamente. Todos los afos, y una
vez finalizado el curso escolar, se organizan unas Jornadas publicas para dar a conocer y
evaluar las experiencias apoyadas.

8. METODOLOGIA.

El informe inicial se realizo a partir de la realizacion de encuestas y entrevistas entre los
diferentes agentes involucrados, principalmente ONGD y Centros Educativos.

Todo el proceso se ha planteado como una iniciativa de Investigacion Accion Participativa
en Educacion para el Desarrollo, tanto en la definicion del Plan de Accion en base a los
consensos y sugerencias de los participantes, como en la Coordinacién de todo el proceso,
en el Seguimiento y en la Evaluacion continua y reformulacion de propuestas.

9. RESULTADOS Y CONCLUSIONES.

Como se ha indicado previamente, se pretendia un apoyo institucional (aparte de la
implicacion activa del Servicio de Cooperacion al Desarrollo del Ayuntamiento de
Vitoria-Gasteiz) que no se ha logrado.

Adicionalmente, se pretendia elevar el nimero de consultas a los Centros de Recursos
Didacticos existentes. En este sentido, se ha elaborado una Guia de Recursos de las ONGD
en Vitoria-Gasteiz.



Respecto al pretendido acercamiento y colaboracion entre las ONGD y los Centros
Educativos, se percibe una positiva conexién entre ambas organizaciones. A través del
proceso planteado, las ONGD han podido conocer los intereses y funcionamiento de los
Centros Educativos, mientras que, por su parte, los Centros participantes poseen un mayor
conocimiento de lo que las ONGD hacen y ofrecen.

Se han realizado dos cursos de Educacion para el Desarrollo, a los que han asistido tanto
integrantes de ONGD como de Centros escolares. Como estaba previsto, se han organizado
dos Jornadas de presentacion y evaluacion de los proyectos subvencionados.

Al mismo tiempo, existe una convocatoria especifica para proyectos de Educacion para el
Desarrollo en el ambito formal, experiencia pionera en todo el Estado Espaiol, lo que ha
promovido el trabajo conjunto y la colaboracion entre ambos agentes.

En cuanto a los principales problemas y obstaculos encontrado, se resaltan los siguientes:

O La ausencia de interés de las instituciones excepto el Servicio de Cooperacion al
Desarrollo del Ayuntamiento de Vitoria-Gasteiz y el Centro de Orientacion al
Profesorado de Vitoria-Gasteiz.

O El profesorado tiene dificultades para un mayor compromiso dada la estructura
actual de la actividad educativa (carga horaria) y su implicaciéon depende de su
compromiso personal fundamentalmente.

O Las ONGD han mostrado dificultades para cumplir el compromiso de prever al
inicio de cada curso escolar las actividades que pretenden realizar, ya sea porque
normalmente no planifican con tanta antelacién o porque la propia sobrecarga de
trabajo hace que no se informe a tiempo para la programacion anual de centro.

m La ausencia de experiencias conocidas en otros lugares de colaboracion entre
ONGD vy Centros Educativos de una manera estable. Crear programas de
colaboracion mas desarrollados resulto dificil y en la practica han sido en su mayor
parte colaboraciones puntuales sujetas al marco del proyecto presentado a la
convocatoria del Ayuntamiento.

O Es posible que en muchas ocasiones se presenten proyectos de colaboracion con
el objetivo primordial de obtener unos fondos que hasta el momento no existian, sin
que responda a una estrategia definida y pensada de trabajo conjunto.

O En ocasiones, algunos proyectos presentados adolecen de un deficiente
planteamiento sin que exista un ajuste entre objetivos, recursos necesarios y
resultados que se pretende alcanzar.

Como evaluacion global del programa, decir que ha resultado una experiencia bastante
positiva, novedosa, y que sobre todo ha mejorado el nivel de conocimiento mutuo. Esto
hace que las posibilidades de colaboracion independientemente del marco de la
convocatoria se vean fortalecidas.



Al mismo tiempo, los proyectos tienen un impacto en el centro que favorece la visibilidad

de la Educacion para el Desarrollo en los Centros y da sentido al trabajo de las ONGD en
este area.

Es resenable, por otro lado, que la mayoria de proyectos apoyados lo han sido para
Secundaria y en menor medida para Primaria e Infantil.



FICHA: "SHERTAT: IKASTETXEZ IKASTETXE KONTU-KONTARI.
ELKARTASUNA GOLDATU, PAKEA GARATU" (SHERTAT: DE
ESCUELA EN ESCUELA CONTANDO CUENTOS: HACIA LA
SOLIDARIDAD Y LA PAZ).

1. AGENTES IMPULSORES:

Surge desde el Ayto. de Vitoria-Gasteiz, quien propone la
posibilidad de presentar proyectos de Educacion para el Desarrollo
con una variante novedosa: deben ser proyectos presentados entre
ONGDs y centros educativos.
PTM Mundubat y Asociacion de Amigos de la RASD (ONGDs)
junto a las ikastolas Barrutia, Dulantzi y Abendafio, de Alava.
Agente Direccion: Galerias Itaka. Avenida Alava 7, 10 bajo. 01004 Vitoria-
Impulsor:  Gasteiz
Tel: 94 4162325 Fax: 94 4794248 E-mail:
bilbao@ptmbhirugarren.org

Origen:

Persona de
contacto:

2. ORGANIZACIONES/INSTITUCIONES INVOLUCRADAS.

Ayto. Vitoria-Gasteiz (financiacion).

PTM-mundubat y la Asociaciéon de Amigos de la RASD (coordinacion, ejecucion,
evaluacion y sistematizacion).

Ikastolas Barrutia, Dulantzi y Abendafio (ejecucion y evaluacion.)

3. AREA GEOGRAFICA DEL PROYECTO.
Vitoria-Gasteiz y Dulantzi (Alava).
4. PUBLICO OBJETIVO.

Alumnado de las tres ikastolas.
Profesorado de las tres ikastolas.
Padres y madres de las tres ikastolas.

5. MOTIVACION.
Esta iniciativa surge desde el Ayto. de Vitoria-Gasteiz, quien propone la posibilidad de

presentar proyectos de Educacion para el Desarrollo con una variante novedosa: deben
ser proyectos presentados entre ONGDs y centros educativos.



Esto sirvié de motivacion a quienes llevaron a cabo el proyecto, ya que fue algo que, de
manera informal, ya se estaba realizando, sin una financiacion especifica para tal fin.

Algunos profesores y profesoras de estos centros educativos habian participado en
formaciones organizadas por diferentes ONGD sobre Educacion para el Desarrollo. A
raiz de esta convocatoria municipal se vio la posibilidad de llevar a la practica los
contenidos tratados en dichos cursos de formacion.

6. OBJETIVOS.

Se definieron en relacion a los tres grupos destinatarios del mismo:

Alumnado:

n O Darse cuenta de las relaciones de desigualdad existentes entre los pueblos.

[ Desarrollar valores de justicia y respeto entre personas diferentes.

s [ Manifestar respeto ante las personas que se consideran diferentes en nuestra
sociedad (disminuidos, gitanos, emigrantes, etc.).

[ Despertar un sentimiento de solidaridad hacia el pueblo saharaui.

Profesorado:

[ Despertar la sensibilidad del profesorado hacia la Educacion para el
Desarrollo.

[ Darse cuenta de la necesidad de introducir la Educacion para el Desarrollo
en el Disefio Curricular del Centro.

s [ Fomentar las relaciones entre el profesorado y las ONG.

s [ Recopilar y organizar los materiales existentes en el mercado y en las ONG,

de forma que se puedan utilizar en el aula.
[ Intercambiar ideas y planteamientos entre el profesorado de los tres centros
que desarrollamos el proyecto y de esta manera enriquecernos mutuamente.

Padres/Madres.
s [ Despertar una actitud solidaria hacia otros pueblos.
[ Fomentar actitudes solidarias y de cooperacion en la familia.

7. RESUMEN Y DESCRIPCION DE LA ACCION.

Surgimiento de la propuesta. Durante el curso 1997 algunas profesoras de las ikastolas
Abendafio y Barrutia de Vitoria y del Centro de Profesorado de Dulantzi (Alava),
participaron en cursos de Educacion para el Desarrollo, promovidos por el
Ayuntamiento de Vitoria-Gasteiz en colaboracion con HEGOA y PTM-Mundubat.



A raiz de la participacion en los mencionados cursos, surgid la inquietud por trabajar la
Educacion para el Desarrollo en los centros de Educacion Primaria en los que estaban
impartiendo clases.

A comienzos del curso 1997-98 se publico una convocatoria del ayuntamiento de
Vitoria para realizar proyectos de Educacion para el Desarrollo en centros escolares en
colaboracion con ONG.

Esta convocatoria fue la oportunidad para llevar a la préctica lo que a nivel, todavia
teorico, estaba en las mentes de las profesoras.

En un principio, se reunieron para valorar los distintos proyectos que ofertaban las
ONG, muchos de ellos dirigidos a alumnado de Educacion Secundaria, o con material
elaborado en castellano; circunstancias que las llevaron a buscar un proyecto mas
apropiado para nuestro alumnado de Educacion Primaria y de modelos de ensefianza en
euskera.

En esta linea de busqueda les 1llam¢ la atencion el proyecto ofertado por la ONGD PTM-
Mundubat en colaboracion con los amigos de la RASD. El proyecto consistia en una
actividad de cuentacuentos con ilustrador, realizada en el interior de una Jaima, en torno
a un personaje mitolégico del pueblo saharaui, "Shertat". Aunque estaba planteada en
castellano existia la posibilidad de disponer de un cuentacuentos euskaldun, lo cual les
animé a entrar en contacto con la ONGD vy profundizar en las posibilidades de la
actividad.

Tomando como actividad central el cuentacuentos en torno al Shertat, se comenzaron a
perfilar los planteamientos para adaptar el proyecto a la realidad de los centros
escolares.

Se establecieron algunos criterios de partida:

Se queria llegar a toda la comunidad escolar, no s6lo a los alumnos/as, sino también al
profesorado y a los padres/madres.

No se trataba de hacer una actividad puntual aislada del contexto educativo, sino mas
bien de un proceso, dedicando un tiempo, anterior a la actividad del cuentacuentos, en el
que se diese un acercamiento a la realidad del pueblo saharaui con la mayor amplitud
posible (situacion, cultura, costumbres, caracteristicas,...) y por medio de una
metodologia activa, es decir, siendo los alumnos/as los que recogiendo datos (noticias
de prensa, recortes de revistas, informacion transmitida por sus mayores en casa, etc.)
fuesen descubriéndolo.



También se tenia que tener en cuenta la banda de edades del alumnado, que iba desde
Educacion Infantil hasta el tercer ciclo de Educacion Primaria, adecuando Ila
programacion por medio de actividades diversificadas, apropiadas para las diferentes
edades.

Todo esto con un objetivo: Aprender a valorar la cultura y la realidad de otro pueblo a
través del conocimiento del mismo y la comparacion con el nuestro,; para hacer surgir
una apertura hacia la diversidad y un sentimiento solidario, en los miembros de
nuestras comunidades escolares.

Por otro lado, el tema del proyecto (La realidad del pueblo saharaui) les parecio
oportuno, dada la actualidad del mismo, ya que el afio en el que se desarrollo la
experiencia fue clave en su camino hacia la autodeterminacion, a través del referéndum
planteado para finales del afio 98.

Con todo esto se comenz6 a elaborar el proyecto dos profesoras de cada uno de los tres
centros mencionados al principio, junto con los representantes de la PTM-mundubat,
que colaboraron en la tarea.

Se parti6 del anélisis de los proyectos curriculares de los respectivos centros, intentando
insertar este proyecto de Educacion para el Desarrollo en los mismos.

A partir de ahi, se plantearon unos objetivos especificos y se elaboraron actividades
necesarias para el logro de los mismos. Se establecieron instrumentos de evaluacion del
proyecto y se presentd el mismo, al Ayuntamiento tal y como a continuacion se resume.

Actividades.

Las actividades se programaron en relacion con los tres grupos de destinatarios para los
que se plantean los objetivos del proyecto.

Alumnado.

s [ Se colocaron carteles para informar del comienzo la actividad.

[ Se trabajo en el aula con las fichas programadas para cada nivel: imaginar el
Sahara, viaje al Sahara, etc.

s [ Se proyect6 un diaporama sobre los campamentos de refugiados saharauis.

[ Se colocod una Jaima y se realizaron las actividades de cuentacuentos con
ilustrador, en su interior.

s [ Se realiz6 una exposicion sobre la historia del pueblo saharaui.

Padres/Madres.

s [ Se les hizo llegar un folleto informativo sobre el tema.

[ Se les invitd a visitar la exposicion sobre la historia del pueblo saharaui.



[ Se mantuvo una charla sobre los proyectos de solidaridad con el pueblo
saharaui llevados a cabo por las ONGDs.

Profesorado.

[ Se le entreg6 material informativo acerca del tema.

[ Se les invito a participar en la charla.

[ Se adecu6 el material elaborado sobre el tema para que lo puedan utilizar en

las actividades del aula.

Las actividades programadas se realizaron a lo largo de una semana en horario lectivo,
concluyendo con la actividad central del cuentacuentos en el interior de la Jaima.
Posteriormente se realizaron las actividades de evaluacion previstas en el proyecto. La
charla para los padres/madres y profesorado tuvo lugar el dia de colocacion de la Jaima
en cada centro, después del horario lectivo.

8. METODOLOGIA.

El proyecto se ha realizado partiendo de la propia realidad de los centros participantes,
entre los profesores y los técnicos de Educacion para el Desarrollo y Cooperacion de
PTM-mundubat y la Asociacion de Amigos de la RASD.

Se ha planteado una estrategia de trabajo en la que cada uno ha aportado segiin su
conocimiento sobre el tema, los profesores su conocimiento del grupo especifico y los
técnicos de las ONG su conocimiento sobre el conflicto saharaui y los desafios que nos
plantea la Educacion para el Desarrollo.

El tema planteado es una excusa para introducir las claves de la ED e implicar a los
equipos de profesores, alumnos y familias en un proyecto. El planteamiento de las
autoras de esta iniciativa fue mas ambicioso que acercarse exclusivamente al pueblo
saharaui, deseando cuestionar el modelo de desarrollo existente y generando estrategias
de accion transformadoras en los centros de ensefianza.

Materiales elaborados:

Unidad Didactica “Shertat ikastetxez ikastetxe kontu kontari” (en euskera) a la que
acompaiia un diaporama.

Cuentos saharauis utilizados en los centros educativos (en castellano y euskera).

Materiales utilizados:

40. [0 1 jaima saharaui (o tienda del desierto) que se instalé en los centros
educativos.
41. [0 1 exposicion de paneles (en castellano y euskera) sobre el conflicto

saharaui.



Recursos humanos extraordinarios:

42. 1 1 equipo de cuentacuentos.
43. [ 1 ilustrador.
44. 1 1 conferenciante.

9. RESULTADOS Y CONCLUSIONES.
Se planteo la evaluacion a dos niveles:

45. [ Por un lado la que se realizo en cada centro escolar: Por parte del
profesorado que participa en el proyecto, para valorar el grado de consecucion de
los objetivos planteados (Ficha de evaluacion del profesorado).Por parte del
alumnado mediante la ficha que se les facilita, en la que de forma gréfica valoran
las distintas actividades en las que han participado.

46. [ Por otro lado las coordinadoras de los tres centros junto con el
responsable de la ONG: Se valor6 el grado de consecucion de los objetivos del

proyecto, los aspectos positivos que éste ha aportado, y las dificultades con las
que nos hemos encontrado en su realizacion. Asimismo, a la vista de los
resultados obtenidos se plantearon posibles propuestas de continuidad.

En cuanto a la evaluacion realizada con el profesorado cabe destacar lo siguiente:

- |l Aunque su participacion en la preparacion del material fue escasa, por falta
de tiempo para ello, se produjo un esfuerzo por adaptar las actividades programadas
a las realidades de sus aulas.

Sl o Lo mas positivo fue la valoracion critica que se ha hecho de los materiales
elaborados y de las actividades realizadas, a la vista de los resultados obtenidos. Asi
un cuento (El dragéon de Tawal) preparado para su lectura en el aula, como
antelacion a la actividad de cuentacuentos en la Jaima, se desecho para los grupos de
Educacion Infantil, por no ser adecuado a su edad. Asimismo, la actividad del
Diaporama, se valor6 de forma muy diferente en los dos centros ya que en uno de
ellos fue acompafiado de un comentario de una joven saharaui y, en otro, tuvo que
realizarse por el profesorado del centro.

[ Otras actividades que, cuando fueron programadas era dificil ver su
idoneidad para lograr los objetivos previstos, fueron muy bien acogidas por parte del
alumnado que se implic6 activamente en ellas. En concreto, la actividad de realizar
un viaje imaginario al Sahara, con el primer ciclo de Educacion Primaria y la de
vocabulario Hasani, con los alumnos/as de tercer ciclo de E. Primaria.



El alumnado realiz6 la evaluacion por clases mediante la ficha de evaluacion y sesiones
grupales de didlogo en torno a las actividades realizadas. Recopilados los datos de
todos/as los alumnos/as de los tres centros, la actividad del cuentacuentos € ilustrador en
la Jaima fue la que obtiene una valoracion mas positiva seguida del diaporama, en aquel
centro en el que éste fue comentado por la joven saharaui.

A través de las aportaciones que los alumnos/as hacen en su evaluacion, se puede
concluir que si ha habido un acercamiento y conocimiento de la realidad del pueblo
saharaui, tal y como se pretendia en los objetivos. Y sobre todo que han sabido
compararla con sus propias vivencias y sacar conclusiones personales de los porqués de
algunas cosas, lo que consiste, a juicio de las responsables de esta propuesta, en el
primer paso en la Educacion para el Desarrollo.

Los padres/madres participaron de forma muy desigual en las actividades programadas
para ellos/as.

s [ Por un lado si que se ha dio una colaboracion con sus hijos/as en la busqueda
de informacion.

s [ Por otro lado la participacion en la charla y la exposicion fue muy irregular.
En un centro hubo una asistencia buena (unas 60); pero en los otros dos centros la
asistencia fue muy escasa. Este dato se valora como negativo, dada la importancia
que tiene la implicacion de las familias en la transmision de valores a los nifios/as.

Por ultimo las coordinadoras valoran su trabajo como arduo pero muy enriquecedor.

il Arduo porque supuso una implicacion muy grande desde el comienzo, el
tener que elaborar el proyecto, la programacion de actividades y posteriormente
coordinar la realizacion y la evaluacion del mismo.

[ Por otro lado en todo este tiempo se ha dado un enriquecimiento mutuo entre
los coordinadores/as; mediante el intercambio de opiniones diversas, desde la
perspectiva de Educacion para el Desarrollo que cada un@ teniamos, unificaindolas
en torno a objetivos comunes.

[ Se ha dado también un gran esfuerzo por adaptar las actividades del proyecto
a las distintas realidades de cada uno de los tres centros.

Como conclusion final de todo este proceso esta el deseo de mantener la colaboracion
entre centros y de los centros escolares con ONGD, para futuros proyectos, existiendo,
en los tres claustros en los que se ha llevado a cabo el proyecto, intencién de continuar
trabajando la Educacion para el Desarrollo. Quiza tras este primer acercamiento al tema
lo que si se plantean es:



s [ Una necesidad de mayor formacion y reflexion sistematica, por parte de l@s

profesores/as, en torno al tema.

s [ Y una introduccion de la Educacion para el Desarrollo de forma programada

en las areas curriculares del Plan Curricular de Centro.
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Alternative For India Development (Gran Bretafia e India).
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* Minimizar/prevenir el irabajo infantil en la fabricacion de alfombras y mejorar el nivel de
educacion y salud de los nifios/as trabajadores/as.

* Activar las actuales escuelas de primaria para aumentar el acceso de niflos/as a la educa-
cion primaria con la participacion de los padres/madres y de la comunidad,

* Permitir a los padres/macdres utilizar los programas municipales para mejorar su pivel de
vida, '

A nivel internacional

* Aumentar el conocimiento de las relaciones locales - globales entre el trabajo infantil y
sus padres/madres, su comunidad, el gobierna y los actores internacionales para llevar a
cabo acciones positivas contra el trabajo infantil.

* Economia y comercio (vinculos entre el trabajo infantl y la exportacion de alfombras, el
poder de los consumidores y €l mercado),

* Empoderamiento para la participacion politica (nifios trabajadores, sus padres/madres y las
organizaciones comunitarias),

_ . & -3 . L2 o
* El principal grupo objetivo ha sido el de los nifios/as trabajadores/as, de edades comprendi-
das entre los 5 y los 15 afios, asi como sus padres/madres.

* Ouws grupos objetivo han sido los lideres comunitarios, los propietarios de los telares, los expor-
tadores, las ONG que trabajan en esta drea, el gobierno y responsables de disefar politicas,

- | p s



Acciones llevadas a cibo E ~igEn

A nivel local (en India) actividades populares centradas en los nifos/as productores/as de
alfombras, sus padres/madres, los propietarios de los telares,

e Carrera para la creacion de centros educativos en 40 comunidades,

* Campamentos y campafias dirigidas a los nifios/as productores/as de alfombras para con-
clenciar en cuestiones de salud,

= Organizar a los nifios/as productares/as de alfombras en la Kalin Bal Mazdoor Mukhi
Vahini (Foro para la liberacion de los nifios/as productores/as de alfombras).

* Formacion para empleos alternativos a través de los centros educativos de la comunidad.

» Encuentros de padres/madres sobre la responsabilidad de la paternidad y la posibilidad
de acceder a los programas gubernamentales de la region.

» Campanias contra el trabajo infantil dirigidas a los padres/madres, los nifios/as y las “villa-
ge panchavat” (asambleas de la comunidad).
A nivel internacional (en Gran Bretafa): Campanas centradas en el comercio y empleo de
nifios/as,
* Campafias de concientizacidn usando multimedia,
= Organizacion de exhibiciones y talleres con las organizaciones de la comunidad.
* Aportacion de informacion continua a las organizaciones de la comunidad.

» Trabajo global con jovenes con participacion directa en el conocimiento del tema del tra-
bajo infantil.
* Trabajo en red con las organizaciones de la comunidad asidtica y las ONG.

A nivel local, en India: TV con ayuda de bateria en ausencia de electricidad, festivales calleje-
ros, canciones populares... También como medio de concientizacion fueron utilizadas las pin-
tadas en las calles, con esloganes.

A nivel internacional: posters, publicaciones temiticas sobre el trabajo infantil v campanas mos-
trando imigenes de nifios/as trabajando.

b et e e 1'-\! C Apm e 5 | .
La evaluacion de la primera fase del proyecto ha sido externa, interna y valorando el impacto
de la participacion,
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Red Social por los Derechos Inmigrantes y la Convivencia Intercultural. (Jerez de la Frontera,
Andalucia). Organizaciones: CEAIN (Centro de Acogida de Inmigrantes), ASPO (Accion Solidaria
con los Pueblos Oprimidos), APDH-A (Asociacion Pro-Derechos Humanos de Andalucia).
Aungque estas tres orgariizaciones Comenzamos y empujamos esta Red, actualmente son muchos
los grupos que la componemas, y por tanto todos responsables de esta Red. Todas las asocia-
ciones partimos de 12 idea de que si estamos en la Red, todas estamos en un mismo nivel (sdla
nos puede separar el compromiso que cada uno asume).
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Esta Coordinadora se creé informalmente en torno a la Celebracion del Dia internacional con-
ira el Racismo del ano 1999, Llevabamos tiempo realizando actividades conjuntas a través de la
Coordinadora per la Igualdad de los Derechos de los Inmigrantes (que asi se llamaba antes).
Sin embargo serd ya en el afio 2000 (en Enero) coincidiendo con la propuesia de cambio de la
Ley de Extranjeria que, en contra del gobierno, logro mejoras en las condiciones de los
Inmigrantes. Como Red nos dimos a conocer en Junio del 2000.
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» Crear una red de salidaridad con los inmigrantes que abarque todes los 4mbitos posibles de
nuestra ciudad y que esté en contacto con otras iniciativas del Estado.

« Implicar a todos los colectivos y entidades firmantes de esta Red, en la medida de sus posi-
bilidades, para llevar a cabo las actuaciones necesarias y lograr dar continuidad a esta histo-
ria enriquecedora.

« Crear una conciencia solidaria con la situacién que atraviesa el colectivo inmigrante en nues-
tro pais, transmitiendo a la poblacion una visién objetiva que diste de las visiones proble-
matizadoras y negativas.

e Reivindicar una politica integral de inmigracién justa y solidaria que incluya politicas de coo-
peracion acordes con las necesidades de los paises empobrecidos.

« Oponernos al intento del Gobierno de reforma de la ley de Extranjeria, restringiendo dere-
chos recientemente conquistados. (Este objetivo, tras la reforma, se ha modificado, pues ya
se ha modificado la ley).

» Realizar una campana de desobediencia a la actual Ley de Extranjeria. (Con las modificacio-
nes en la Ley, la idea ahora es oponernos firmemente a la misma),

i =R 5 = 2 o == i I
En este caso, ya hemos diche que el contenido de trabajo, fundamentalmente es el de la inmi-

gracién, pero siempre poniendo como marco las relaciones Nore-Sur, y la globalizacion.

Evidentemente también estamos haciendo referencia al tema de los Derechos Humanaos.

En todas las actividades realizadas nos hemos dirigido a los siguientes grupos-objetivo:

+ Todos los colectivos y asociaciones de Jerez, previamente con una campana de sensibili-
zacién para que se adhieran a la Red.

* Toda la opinién pblica de Jerez; la idea es informar y sensibilizar a la mayoria de la gente.

= Asociaciones de barrio,

& Escuelas de Adultos/as.

» jovenes de Instituto y Universidades que hay en nuestra ciudad.

* Fuerzas politicas de la ciudad: tanto a los grupos politicos, como al propio Ayuntamiento.
Estd claro que el tema de los empadronamientos... es algo que toca directamente al ayun-
tamiento, por 1anto es necesario implicarlo.
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¢ Campafa de sensibilizacion en Onda Jerez TV v en general, en todos los medios de infor-
mativos, informando sobre lns abjetivos de la Red, hablando de lo que supone la inmi-
gracion, etc,

e Solicitud al Ayunt. de un cementerio musulmin (conseguida).

= Solicitud de una mezquita (aciualmente parado).

* Campana de informacion y difusion de la campana por todos los colectivos de Jerez,

= Campafia de sensibilizacién y charlas en centros de adultos, institutos, asoc. de bario...

= Mesas informativas en la calle.

» Manifestacion el 9 de Diciembre de 1999 bajo el lema, “Por una Ley de Extranjeria justa
y Solidaria”,

* Acios el 21 de Marzo del 2000, Dia Internacional contra el Racismo,

* Nueva manifestacion en Noviembre del 2000, en contra de la Reforma, que se dio a la ley.

» Solicitamos al Pleno del Ayuntamiento se manifestaran en el Pleno en contra de la
Contrarreforma de la ley, fue aprobada por todos, menos el PP.

* Reuniones con los politicos, para que s¢ adhieran y se manifiesten pablicamente al res-
pecto. El ayuntamiento en todo momento apoyé de manera positiva todas las iniciativas.

Tras la Reforma de la Ley

= Aprobada la nueva Ley de Extranjefia, volvimos a hacer una manifestacion, esta vez mas
ladica, con muchos grupos de inmigrantes tocando miisica, también grupos de musica de
la tierra... En este caso era manifestar nuestra oposicion a la Ley.

s En este caso, iniclamos una campana de desobediencia a la Ley, pidiendo a todos los gru-
Pos que se hagan insumisos a la misma, incluidos grupos politicos. Ahora mismo nos encon-
tramos aqui, Tenemos previstas acciones (p.e: acampada en la Plaza del Arenal..). Los
colectivos de la red, vamos a hacer una gula de recurses con los que pueden contar los
inmigrantes, para esconderse, para dormir... y esto lo haremos, evidentemente, piblico.

i

La verdad es que no son muchos los materiales elaborados, fundamentalmente son tripticos
informarivos, varios manifiestos de adhesion, un material informando, primero de la Ley de
extranjeria que se aprob, y luego de la Ley de Extranjeria reformada. Lo hicimos en un for-
mato sencillo, para que la gente del pueblo lo entienda.
Una exposicién fotogrifica informativa con la realidad de las pareras,

kL

Los de cada asociacion, compartimos gastos, fotocopias, ete, El grupo que tiene mais recursos,
pone mis y el que menos, pone menos. El ayuntamiento nos ha cedido locales, etc.

Como elemento destacable decir que es dificil cooerdinar tanta gente diferente, sin embargo cre-
emos que los resultados van siendo positivos. También pensamos que es necesario, y lo esta-
mos consiguiendo, llegar a un ptblico diverso, y que este se manifieste (ya sea a favor o en
contra), pero si estamos creando OPINION y es importante.

También creemos, que desde un punto de vista politico, el didlogo con los grupos politicos, v en
concreto con el que gobierna en el ayuntamiento, va siendo fructifero, para que también “se
mojen” v vayan siendo claros en sus politicas municipales sobre inmigracion. No es que puedan
hacer mucho, pero pretendemos que en dertos puntos también se hagan insumisos a la ley,



Fleha de analisis de experiencias de sansibllizacidn
Seminarfo sobre senaibliizaciin cludadana desde entitades lncales, Hegoa y Euskal Fondoa
Elaborado par INCYDE

—
B
i
s B L

Centre National de Coopération au Développement, CNCD. Coordinadora de 92 asociaciones v
ONGDs en Bélgica:

“Ma commune ¢e n'est pas le bout du monde” (“Mi ayuntamiento no estd lejos del munde”).
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= Sensibilizar e interpelar a los/as responsables politicos/as y candidatos/as a las elecciones
municipales (octubre 2000) sobre el papel del Ayuntamiento como actor de la solidaridad
Norte - Sur.

» Seguimiento y evaluacion con las nuevas instancias municipales de los compromisas adqui-
ridos durante la campana electoral.

= Aumentar la visibllidad de los actores del desarrollo en la vida municipal, ya sean individua-
les o colectivos (ONGD, asociaciones, escuelas, barrios... o provenientes de Ayuntamientos
del Sur).

» Reforzar las iniciativas existentes en materia de solidaridad Norte - Sur a nivel municipal.

La politica municipal de cooperacién Norte — Sur.
* La cooperacion descentralizada.

» La ciudadania activa,

*» La acogida a las/os refugiadas/os.

= E| consumo responsable,

= El desarrollo sostenible,

Estos temas se trabajan;

- a nivel individual,

- a nivel de grupos de ciudadanos, de asociaciones, de ONGDs,
- a nivel de poder municipal.
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* Voluntarios/as de la campana 11,11.11.
* Sociedad civil a nivel local:
* Mundo politico municipal.
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* Formacion y sensibilizacion sobre la responsabilidad, posibilidades y herramientas de la ciu-
dadania para la incidencia politica al nivel municipal: definicion de competencias municipa-
les, herramientas para una democracia participativa (consulra popular, comisiones consulti-
vas, derecho de interpelacion politica, etc.).

= Lobby politico

* Creacion de comisiones municipales consultivas y concejalias que asuman competencias en
materia de cooperacién y educacion para el desarrollo,

* Elaboracion por parte de los grupos locales de base de un Cuaderno de reivindicaciones/pro-
puestas desde su realidad municipal. Estos grupos locales de base son creados por los/as volun-
tarios/as de la campana 11.11.11 y apoyados por los responsables ciudadanos de CNCD.

* Debates piblicos organizados por los grupos de base donde los representantes politicos son
invitados a explicar su postura, a reflexionar sobre las propuestas de fos grupos de base y
eventualmente a firmar la Cana de compromisos ¥ & actuaciones concretds,

* Encuentros e intercambios de la sociedad civil y con los/as responsables politicos/as: expo-
siciones, jornadas, testimonios del Sur...

El departamento de “animaciones’ de CNCD ha elaborado una guia recogiendo 150 propues-
tas que los grupos locales realizaron a sus representantes politicos. El cuaderno de trabajo reco-

&e los datos necesarios para llevar a cabo esta actuacion: un ejemplar de la Carta de 1994, los
objetivos politicos de la campatia, explicacién de las competencias municipales, lista de los res-
ponsables regionales de la CNCD, lista de las Tiendas del Mundo OXFAM (que participa en la
organizacion de la campafa), un glosario sobre conceptos bisicos, direcciones Gtiles y las 150
propuestas a hacer en su municipio,

Apayo y asesoria de los/as responsables regionales de CNCD 2 los grupos locales para
* Los encuentros con los y las responsables politicos.
* La elaboracion de los estatutos de las comisiones municipales consultivas que se crean.

* La negociacién y organizacion de la compra de productos de comercio justo.

* Las acciones concretas: con recursos de ONGD y movimientos sociales y las propias de
la CNCD.

* No se trata de una campania puntual, sino que responde a una proceso, Los antecedentes de
esta campana hay que buscarlos en la que se llevé a cabo en 1994, Fruto de su evaluacion
se disent la del 2000, pero no se cierra tras lus elecdones, sino que se evalia y sigue hasta
el 2003. Se estd preparando su continuidad para el 2008,

* Existe una evaluacion continua que permite aprender y mejorar desde la experiencia y gene-
rr propuestas coherentes con el contexto politico, social a nivel local e internacional. Se eva-
lGa cuantitativa v cualitativamente.



